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l. - Résumé en Francais

Dans la perspective de la mise en place d'uneguéia de la communication
interculturelle qui soulignerait les spécificitéeopres a chaque société, notre
étude tente de faire connalitre, a travers dewesatd méme type, mais d’aires
culturelles différentes, la richesse relative axdsociétés (I'une de civilisation
occidentale, l'autre de civilisation africaine).

Il. - Résumé en Anglais

In View of setting up on intercultural communicaipedagogy underlining the
specificities of each society, this study attenmptdeach through two similar
folktales belonging to different cultural areasg thichness of these two
societies: one from western civilization and theeotfrom African civilization

10Nous tenons a attirer I'attention du lecteur quéheme de la communication interculturelle quesnalordons
dans cet article, fait suite a un article « I'imidturel ici et la bas » article que nous avorja géblié dans la revue
« les cahiers pédagogiques n° 328 novembre 1994 ».

D'ou la nécessité de souligner ici la pertinentendnéme support pour diffuser d’avantage toutssriehesses
dans le cadre de I'étude interculturelle.

Car en effet, nous avons travaillé deux fois deessiir les mémes contes

(« Cendrillons » et « les deux Coumba ») et ex@li@is réactions des mémes publics d’éléves.

Notre premieére étude portait sur I'orientation ddupédagogie interculturelle qui soulignerait leffédénces et
leurs acceptations en tant que valeurs propresaguehsociété ; afin de proposer quelques suggsestitises
concernant le renouvellement profond des objeaifsdes méthodes éducatifs susceptibles de facikte
« décentrement culturel ».

Tandis que dans cette deuxiéme étude « Pour unegpgié par approche comparative de la communication
interculturelle », nous insistons sur la relatian @mmunication entre les éléves (les jeunes) quépmésente
comme porteurs d'avenirs, pour qu’ils apprennemmmuniquer au-deld des préjugés, des stéréotytpdsse
clivages entre leurs cultures d'origines. Il s’agit de contribuer a une meilleure entente entréons, de
promouvoir un sentiment de solidarité, comme lasc@nce d’'une « citoyenneté universelle ».

20 Mor Talla Diallo Maitre de Conférences en Science de I'EducatioiEéole Normale Supérieure
d’Enseignement Technique et Professionnel (ENSERFR)versité Cheikh Anta Diop de Dakar.

INTRODUCTION

La communication interculturelle est devenue ureengt un défi auxquels
entendent répondre les initiatives de divers ogyaas nationaux ou internationaux,
d’institutions éducatives, d’associations cultweelletc.. Mais I'ampleur méme des
efforts dans ce domaine appelle une réflexion @&eride sur les visées, les moyens
mis en ceuvre et les effets de telles initiativesel® en sont les objectifs ? Comment
atteindre ceux-ci ? Et quels en sont les résultats?
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Pour ceux qui organisent et animent des rencoiritesculturelles, la finalité
principale est que les participants (et particeleent les éleves ou les jeunes qu’on
présente comme porteurs d’avenir), apprennent antoriguer entre eux, a mieux se
connaitre et a se découvrir au-dela des préjugssstgréotypes et des clivages entre
leurs cultures d’origine. A un niveau plus « pglite », il s’agit d'effacer les séquelles
des conflits passés (et d’en prévenir de nouveads)contribuer a une meilleure
entente entre nations, de promouvoir un sentimerdatidarité, comme la conscience
d'une «citoyenneté universelle ». Bien sir, des tebjectifs font I'objet d'un
consensus. Le vrai probléme est de savoir quel$ lesncontenus concrets qui
permettent de les atteindre et comment les traddaes une pédagogie de la
communication interculturelle. C’est dans le cotgede telles questions que s’inscrit
le présent article.

|. — CHAMPS D’EXPERIENCES ET DEMARCHES METHODOLOGIQUES

Nous procéderons a l'analyse théorique d'une pratigelle des rencontres
interculturelles, notamment entre éléves (écoleagires). Il s’agit de faire connaitre,
a travers deux contes de méme type, mais d'aireirelle différente, la richesse
culturelle de deux sociétés (I'une de civilisatioocidentale, I'autre de civilisation
africaine) pour corriger les faux clichés.

Nous voudrions savoir quelles convergences nouselagt les principes
culturels identifiés a partir d'une étude compamatentre deux publics scolaires
différents (France — Sénégal).

Ilols’agit de deux contes appartenant au méme tgpecycle des deux sceurs :
A.T. 48

1 — Cendrillon, conte de fée, Perrault —

2 —Les deux Koumba, conte et mythe Ouglaf Kesteloot,
Bassirou DIENG - Ed. NEA.

Les questionnaires préparés serviront de teséiwes de I'Ecole primaifelu
Burck (& Mérignac prés de Bordeaux en France) &h €na I'école primaire de
Colobane a Dakar au Sénégal)

« Les deux Koumba ». Il s'agit d’'une famille aydé polygame qui vit une
situation monogamique de fait. Un homme qui avatxdépouses a perdu l'une
d’elles. Il vit désormais avec sa seconde épouse®ideux filles issues de ses deux
meénages.

Celles-ci se prénomment toutes deux Koumba etsngiuent en référence a
cette situation nouvelle : Koumba qui a encore seeret Koumba qui a perdu sa mere,

On assiste a des persécutions quotidiennes gébne par sa maratre. Sous
le prétexte fallacieux d’'une cuillere sale, ellenkoie a la mer de Daayane(un océan
perdu) pour laver la cuillere sale. Le conte déradtte premiere quéte de I'héroine
vers ce lieu mythique. Seule la mere des animauxagges y réside, c’est une femme
dont le corps mutilé de moitié. Apres avoir soufaigeune fille & diverses épreuves,
elle lui remet au moment du retour trois ceufs sseaselon un ordre précis et d’ou
proviennent richesse et pouvoir.

! Harne et Thompson(A.T. 480) The type of folklores ; A classificatidibliographes. Helsinki 1961
(1% édition1911)

2 Ouolof : premiere ethnie du Sénégal du point de vue dbned5% de lapopulation sénégalaise.
3 Cours moyen 2™ année.
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Devant ce triomphe, l'autre Koumba commet la mémee et refait le méme
itinéraire. Elle inverse, a toutes les étapesyvldsurs des actions et des objectifs et
trouve ainsi la mort au bout du compte.

« Cendrillon » : le Conte de Cendrillon s’appuier 98 méme univers
conventionnel de départ que le conte Ouolof. Unf y@and une nouvelle épouse.
Entre les enfants issus de ses deux mariages réxiseemémes relations de rivalité
que celles qui sous-tendent le ménage africaingaohe. Cendrillon 'héroine, connait
les mémes brimades et la méme exclusion.

La maratre est toujours I'agresseur. Le manquarbtay passe par I'ascension
sociale et 'amour familial. Cette quéte est syndsa par le prince qui cherche une
épouse.

Les bienfaiteurs sont une fée et des souris quemtffa 'héroine les objets
magiques nécessaires a lI'accomplissement d’une tiiffitile.

Les deux contes font appel au merveilleux poursfiamer la situation de
I’héroine. Dans le conte francgais il s’agit litt@ment d’'un coup de baguette magique,
tandis que derriere les actes extraordinaires gloinpent l'itinéraire de I'’héroine
africaine se manifeste un parcours initiatique’imdividu n’obtient que le fruit de son
labeur.

a) Présentation des épreuves

Apres lecture et audition des contes, un questiompartant sur 'intelligence
du texte a été proposé aux éléves (francais egakais) : en voici un modéfe

TEST D'INTELLIGENCE DU TEXTE

Nom : Ville :
Prénom : Ecole :
Classe : Note
Pays :

1% question: quels sont les différences et les points comnemt® les deux textes ?

2éme

guestion: qu’y a-t-il de surprenant dans chaque histaion{e) ?

3*M question: comment expliques-tu cela ?

b) Interprétation des réponses des éléves (francais #négalais) :

Apres la lecture des tests nous proposerons dsichioi échantillonnage fondé
sur les copies les plus représentatives (16/50)eparoriginalité d’'une part, et par la
pertinence des réponses d’autre part.

FRANCE .

1. Guilloteau Julien :

L’éléve souligne la différence existant entre lesxdcontes du fait de leur lieu
d’origine «l'un est un conte africain l'autre frang ».

Il ne voit qu’un point de ressemblance : la figdfene maratre dans les deux
contes. « Dans les deux contes il y a une maréttais ce qui parait surprenant a ses

* Cf. : Méthode d’approche de la compréhension deite, JD GAIGA, J. LAPLAN, J. WITTWER.
(Dans les trois questions, on demande a I'enfacbdaprendre la totalité du texte, sa signification
générale et de tirer des inférences a partir deséls, pour schématiser nous dirons que les trois
questions évaluent l'intelligence du texte).
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yeux c'est la multiplicité des versions de Cendrnllqu’il rapproche du conte
« Koumba — qui a encore sa mere et Koumba- qardupsa mere ».

Il précise que les deux contes traitent du mémmé¢he Il y a plusieurs versions
de Cendrillon. Toutefois on note la méme identiiématique dans les deux contes.

2. Ferdinand Laure :

Comme points de ressemblance, Ferdinand Laureuadayprésence de deux
méchantes maratres et d'une vieille femme qui peéter son concours a chacune des
filles « Il y a deux méres dans chaque histoire,deux méres sont méchantes. Il y a
une vieille qui vient en aide a (Koumba qui a pesd mére)».

Comme point différenciant les deux contes elle tetgentillesse de Koumba —
qui a perdu sa mere.

« Dans le conte de Koumba, une sceur est gentilieutte méchante ».

«Ce quil y a de surprenant c'est que dans chadustoire
il y a une meéere qui meurt ». L'identité des sitoati dans les deux contes fait dire &
I'éleve que « les deux contes se sont inspirésdiur’autre ».

3. — Couzinet Samuel :

L’éleve note la ressemblance des deux contes &fisSnt une similitude au
niveau des personnageKoumba- qui a perdu sa mera comme homologue
Cendrillon, Koumba - qui a encore sa mére- avec Javote estAria, la maratre de
Koumba et la maratre de Cendrillon.

Selon lui il n’existe pas de différence entre lestes.

La surprise provient des effets magiques (la cilimtransformée en carrosse,
les trois cloches qui sonnent en méme temps, ikevaec la moitié de son corps, les
richesses qui sortiront des oeufs).

4. Rossard Pauline

L’éleve considére que les deux héroines sont todées< orphelines, mais
retrouveront le bonheur a la fin du récit. « Lemmcommuns sont : la maratre : elles
ont toutes deux perdu leur mére et ce sont toateddux qui seront récompensées a la
fin ».

Cela s’explique selon elle par le fait que les deartes se sont inspirés I'un
sur 'autre.

5. Pauchet Dorian :

Les points communs aux deux contes sont la préséack maratre et la
ressemblance des deux héroines. « Les héroineglsatitjues, elles sont toutes deux
orphelines ».

La différence relevée est «la présence d’'une sdans un conte et de deux
sceurs dans l'autre ».

Ce qui est surprenant c’est la personnification daesses, les animaux qui
parlent, la présence de la vieille avec la moiéédn corps.

6. Martin Stéphane

L’éleve n’indique aucune ressemblance des deuxespnnais souligne la
différence des cadres d’action : I'Afrique et Iétdau (France) « dans le premier conte
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ca se passe en Afriqgue et le deuxieme se passeutlachateau ». Dans le conte
africain, on parle d’animaux sauvages, dans Cdodri’'un bal et de deux soceurs ».
Les prénoms prétés aux sceurs Koumba le surpredaest le conte africain. Dans
Cendrillon ce sont plutét les effets magiques. rPée conte africain c’est leur
prénom, et dans Cendrillon la fée qui transformeitl@uille en carrosse, les souris en
chevaux. Les contes se passent dans deux payedtié.

7. Vaquer David :

Il note des points de ressemblance dans la situaticiale des deux héroines,
orphelines malheureuses. « La mére de Koumba sa&ame meurt et le pére de
Cendrillon aussi. Koumba et Cendrillon sont touteax malheureuses a cause de leur
belle-meére ». Ce qui surprend selon I'éleve c’elgt jjubier qui se gaule, la marmite
qui se cuit, le carrosse qui se transforme enulteo.

8. Montant Alexis :

Il indique les points de ressemblance par la peEsde la maratre, la magie des
contes, les épreuves a surmonter et les héroinekegiennent riches a la fin du récit :
«il y a dans les deux textes la maratre, c’esfjotog la belle-mére méchante.
L’héroine a sa maman décédée. La difféerence eesraléux contes réside dans les
alliés des héroines. Les amis du héros ne sorépasémes ».

La surprise est notée : «les animaux et les vagéparlent, ils savent faire
beaucoup de choses, ils ont souvent un réle phetiquour aider le héros ».

9. Diallo Raky :

Les points qui différencient les deux contes seesit au niveau des itinéraires
des deux héroines. Si Koumba doit laver la cuilela mer de Daayane, Cendrillon
s’occupe des travaux domestiques. « Dans le preteite, les deux Koumba,la
maratre demande a Koumba d’aller laver une cuil&relansCendrillon elle doit
nettoyer la maison ».

La surprise provient de la fin heureuse des deusoihés » ce qui est
surprenant, c’est que dans chaque histoire totgrsene bien ».

Sénéqal:
1. Dasilva Masseye

« Ces textes ont la méme histoire, ce qui est appatest I'existence de deux
filles, dans chaque cas il y a une maratre avecfiles. Elles maltraitent les
orphelines ». Selon Masséye I'héroine se trouve ttaméme situation dans les deux
contes. « Ce qu’il y a de plus surprenant c’esil qua dans chaque histoire un bon, un
géneéreux et un méchant. La surprise vient des tegiescprétés aux personnes dans les
deux contes. Les contes servent de lecon aux homihmesis instruisent ».

L’explication provient des fonctions d’éducationeqlion préte au conte en
géneral.

2. Diagne Ahmet

Ce que les deux textes ont en commun c’est le tldsmi®rpheline maltraitée.

Dans les deux textes on parle d’orphelines, elteg maltraitées. « Dans le premier
texte Cendrillon n’a pas de pere mais une belleereédes sceurs méchantes.

Dans le deuxieme texte Koumba sans mére a un paigelancoépouse de sa
mere est méchante ».
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La fin heureuse de Cendrillon et de Koumba san® rest inattendue compte
tenu des obstacles. Les bons sont réecompensés melhants punis. « Les maltraités
sont joyeux a la fin et les méchants malheureueti s’explique par leur condition
sociale d’orpheline vivant avec des méchantes efleres et par I'impolitesse de leur
seeur.

3. Mayé Diouf

Les points identiques se résument a la conditiescthve a la quelle sont
soumises Koumba- qui a perdu sa meére- et Cenaridibles points de ressemblance
entre les deux maratres. «Je remarque que Koumudaa perdu sa mere- est
conduite comme une esclave et Cendrillon aussidegeix maratres se ressemblent ».

Par ailleurs, les deux héroines sont surprise$epatbon sort : « Cendrillon est
surprise d’aller au bal ; Koumba - qui a perdureare- ne croyait pas qu’elle aurait
toute cette richesse ».

4. Touré Aissatou

Les points communs se trouvent dans la situationptieline des deux filles.
« Dans le premier texte la fille perd sa mamanda@s le deuxieme texte aussi ».

Cependant, il existe des différences au niveau dies< contes : «dans le
premier texte ; « Cendrillon », un roi a voulu avamne princesse. Il décide d’organiser
un bal pour voir la plus belle fille gu’il va prerdcomme princesse ».

« Dans le deuxiéme texte on nous parle de deuxusifa ». L'une est allée a
la mer de Daayane pour revenir avec un trésor.uteg surprenant c’est que la fille
Cendrillon soit mariée au prince et que Koumba aneme soit dévorée par les
animaux ».

Pour 'éléve, le déroulement du récit releve dwuactre merveilleux des deux
contes.

5. Dieng Tamsir

Les points communs soulignés sont la présence dealdtre, la situation
d’orpheline des deux filles et le bonheur qu’ellesouvent a la fin. « Dans le premier
texte et dans le deuxieme texte il y a une fillecasa maréatre, elles deviennent riches
toutes les deux ».

Les différences tiennent aux résultats de leuregu€tDans le premier texte
I'auteur nous parlait d’'une fille qui n’avait pae @garent et qui a rencontré un jeune et
charmant prince ».

La surprise provient des effets magiques : « umbjey qui parle, une marmite
qui se cuit seule, une vielle qui n’a qu’un sedl o seul doigt, etc... Koumba - qui a
perdu sa mere- brusquement riche grace a ses patifts, Cendrillon qui retrouve le
bonheur a la rencontre du prince charmant ».

6. Sylla Anta :

« Koumba - qui a perdu sa mere- et Cendrilldacéfient presque le méme
travail et que a la fin elles sont riches »

« Koumba - qui a perdu sa meére- est bien édugi&mimba - qui a encore sa
meére- est impolie ».

Cendrillon quant a elle a beaucoup travaillé mde fn elle a plus de chance
que ses seeurs.
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7. Cissé Oumou Kalsoum

Au début des deux textes on remarque que le mafregpe les deux héroines,
mais qu'a la fin, elles retrouvent le bonheur. Ddes deux contes, Koumba et
Cendrillon ont eu le courage de supporter leurdenak.

« L'une et I'autre commencent par le malheur etesminent par le bonheur.
Ensuite Cendrillon a eu le courage de supportemiatheurs que les mégeres lui
apportaient. Ce qui est surprenant pour moi : d¢’espolitesse de Koumba - qui a sa
mere- envers la vieille femme et les autres,i@é# qu’'ont eu les souris pour faire une
robe a Cendrillon ».

d) Analyse des réponses des éleves (francais etégaiais).

POINTS COMMUNS DIFFERENCES SURPRISES
* Présence de * Lieux : Afrique/ France | * Identité thématique,
2 maratres méme inspiration
* Situation d’orphelines | * Brousse et animauXldentité de situation
sauvages/ familiale (orpheline)
* chateau, bal, carrossedes deux héroines.
fée.
* |dentité de theme : * Roi cherche une * Magie des effets :
* ressemblance des princesse / dans Cendrillon une
personnages, * Koumba qui a perdd citrouille devint une
* présence d’épreuves a sa meére-est punie. carrosse métamorphose
surmonter des qualités et des objets et des étres|;
défauts des personnages * Portrait de sorciére
(bonté, générosité, * Réles particuliers
méchanceté etc... joués par les animaux
* Punition de la
méchante
* Récompense du bon

L’observation du tableau montre que les éléves lmah percu les points
communs et les différences entre les deux cont@s gont surtout eu une perception
assez précise du merveilleux qui a toujours étéiorame comme une surprise dans le
déroulement des deux contes.

En effet la croyance aux forces surnaturelles et \aleurs mystiques des
animaux et des végétaux est percue selon les éévame éléments du merveilleux.

Cependant I'évocation des phénomenes surnatureldepaéléves francais
comme sénégalais ne semble guére altérer la coanmi@n des textes car jadis leurs
réves et fantasmes étaient peuplés de contesededéelégendes, de mythes ou
dragons et autres animaux,miracles,métamorphosegtempsychoses y sont comme
faits communs,continus et caractéristiques de gawres, origines de la littérature : (.-
une carrosse devint une citrouille- des souris edidnnent une robe- un jujubier qui
se gaule- des étres mi-homme mi- animal étc...

Par ailleurs le respect des valeurs morales aoéti@eé.

En effet la punition du méchant a été considémange norme sociale — la
politesse comme valeur supréme est source de p&nm®. Alors que les maréatres
cherchaient a persécuter les malheureuses jeudless I destin en a voulu autrement,
elles sont revenues auréolés de richesse et de.gloi
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Du point de vue comparatif : la méme identité thBque et les similitudes des
personnages ont été mentionnées a la fois commetspecbmmuns et comme
coincidence surprenante.

Iy a de nombreuses similitudes par exemple. Gkord et Koumba subissent
les durs supplices du travail domestique imposéquais belles méres — la méchanceté
des maréatres.

La structure des deux récits fonctionne selon le mené schéma.
Il est intéressant d’articuler les points commumecales nombreuses différences qui
font appel aux cultures morales des deux pays.

A l'appui de ce développement, nous pouvons égaleseuligner un aspect
culturel qui nous semble constituer le préalablend’ éducation sociale : c’est le
respect de la vie, le respect dU a autrui. Il g@tément remarqué par les éleves. Ceux
qui s’attaquent a la vie des autres sont chatiésynte les maratres dans les deux
contes.

Comme on a pu le constater, il a été assez fagitkédelopper ce theme devant
les éleves, étant donné leur sympathie spontanée lps étres faibles, comme les
orphelins (dans les contes de Cendrillon et de Kmm)ngui sont souvent soumis a
I'épreuve.

L’étude comparative des contes Cendrillon et Koumbasans mere et
Koumba - avec mére - révéle une étonnante resseogbkntre des récits d’horizons
culturels et géographiques tres différents. L'unpesduit dans un monde occidental et
chrétien, et l'autre dans un monde africain enigime, quoiqu’ aucune explication ne
puisse étre donnée de maniere absolue pour coembette affirmation.

A l'issue de cette étude comparative, les résuttaiatrent bien que les éléves
(francais et sénégalais) ont une conscience refagwnt précise de leur identité
(personnelle et sociale), et de leur appartenanee &ulture distincte.

C’est a I'age scolaire que se développe chez lignfae aptitude nouvelle qui
va profondément modifier sa vie relationnelle,ptitude a la décentration par rapport
a son entourage immeédiat, grace a laquelle il peunettre a la place des autres et
voir les choses et lui-méme comme il pense quealdes les voient. Cette étude a
permis aux €léves francais et sénégalais de ddcdatérité socioculturelle. Autres
comportements, autres habitudes, autres référendeselles, niveaux et modes de
vie.

L’étude leur a permis d’identifier toutes ces difiéces, de saisir la subtilité des
situations particulieres qui appellent a chaqus fl@s conduites diversement adaptées.
Jusque la, plus ou moins confinée et protégée dangseau de relations affectives
bien identifiées, leur personnalité commence aefémpprentissage de la diversité
culturelle. lls apprennent alors a se reconnaigmenpdes identités multiples (enfant,
eléve, camarade...), a ajuster leurs conduites papord & autrui et a prendre
conscience de leurs roles.

Enfin, cette étude révéle que le moi et l'altér#@ construisent dans un
mouvement d’extension croissante ou l'individu alecé la conscience de soi, par
différenciation avec autrui et assimilation ou méme s’'inscrivant dans des groupes
de plus en plus larges, organiques et fonctiontigfspuise un sentiment de proximité
et de solidarité avec des «nous » (qui I'opposenk eux », les «autres », les
« adversaires », les « étrangers ».
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Mais aussi mouvement ou autrui renvoie constamragrgujet une image de
lui-méme qui tend a lui assigner une place, unéiposet un réle, a le ranger dans une
catégorie en fonction de ces différents groupegpiigenance.

A l'issue de ce double mouvement, I'enfant aurasalasgement intériorisé les
représentations et les idéologies dans son mikatifra sa culture et a celle des autres,
avec tous les stéréotypes, les préjuges, mais ksssaleurs positives que celles-ci
véhiculent.

A I'école, les enfants ne sont pas différenciéslaaulture. C’'est pourquoi, il
est possible d’affirmer que s’ils ont aimé les deortes (Koumba et Cendrillon) s'ils
ont pu s’exprimer, vivre en les écoutant, c’estlqua dans ces contes quelque chose
qui fait fraterniser les enfants, au-dela mémepmtesostics de I'éducation. N’y a-t-il
pas la une éducation interculturelle? Comment @eonic une pédagogie de
I'interculturel ? Quelle peuvent étre les orierdas ? En fait, il semble gu’il soit bien
difficile et méme risqué d’articuler dans ce doneaiproblématique un discours
prescriptif. Le danger serait d’abord de proposee widactigue normative faite
d’'injonctions et de recettes, comme s’il suffisd# s’assigner des objectifs pour
pouvoir les atteindre.

Et comme si on était en mesure de déterminer arsetas objectifs qu’il
conviendrait de poursuivre, on évite difficilemeat,ce niveau, un autre écueil : le
discours moralisant des bons sentiments, du regfgetautre, de la tolérance et de
'intercompréhension. Dans le meilleur des cas, telle pédagogie risque fort de
n'avoir que des résultats superficiels ; et au gies cas, elle pourrait avoir un effet
paradoxalement inhibiteur sur [l'authenticité de Héaction, en censurant les
mouvements et les réactions spontanées. Ces divattitedes se rejoignent d'ailleurs
dans la méme démarche ou la normativité pédagogigugénéralement sous-tendue
par le non dit d'une éthique. Le risque est encdee développer un discours
« théorique », qui perdrait de vue la réalité cétedes échanges interpersonnels.

CONCLUSION

Dans notre étude, nous nous sommes attachés i@ metteuvre et a analyser
sur la base de données concretes (exploitation eidex d contes types) et aussi
spontanées que possible la relation qui s’éprodiabord la réalité de la
communication interculturelle. Sans cette expéegencil ne peut y avoir de
compréhension a la fois profonde et vécue des psose des mecanismes
psychologiques, des enjeux existentiels qu’elldiopie.

C’est ce qui justifie pour nous le recours a la hmde comparative basée sur
I'exploitation d’'un conte type : elle permet un@ratique » des interactions réelles : car
ce sont bien elles qui importent et auxquelles noaosfronte I'échéance d'une

interculturalité croissante.

Cette expérience favorise, essentiellement, unealisation du vécu immédiat
de la communication interculturelle ;

La libre expression des points de vue, la compamaevec ceux des autres, une
meilleure stimulation de la compréhension. Il ésulte une objectivation qui permette
non seulement une meilleure intelligibilité et uneilleure transmission, mais encore
d’'induire une prise de conscience et, a travers, dline éventuelle évolution
personnelle. C'est dans ce mouvement que rechantbeculturelle et pédagogie
s’étayent mutuellement et tendent a coincider.
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Parallelement, on a vu que le vécu de cette étadgparative est traversé par
des représentations sociales. Ces représentaiavent étre a la fois reconnues dans
leur subjectivité et objectivité par la démarche geiences humaines qui permet de les
comprendre en les ramenant a leurs conditions $usioriques d’émergence et en
déchiffrant leur fonction dans la dynamique destiehs entre groupes (pays ou
nations). L’individu est ainsi amené a prendre c@mge que méme ses reactions les
plus intimes et les plus affectives sont structsiggr un imaginaire social.

La encore, il s'agit donc d'une pédagogie « nomrwgntionniste » qui lie le
changement, individuel et collectif, & la prise denscience et a I'élaboration de
I'expérience vécue.

10
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